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O que eu aprendi de minha interacao
com a pessoa e a obra de Paulo Freire e
qual a importancia de Nita Freire na sua
vida e obra

ALIPIO CASALI

Resumo

Neste curto ensaio descrevo sumariamente o que aprendi de minha interagio com
a pessoa e a obra de Paulo Freire: a simplicidade, a coeréncia entre seu discurso
e sua prética, a radicalidade de seu compromisso, a contemporaneidade de seu
pensamento e obra. Aprendi quais serdo as principais qualidades do educador,
se quiser praticar essas virtudes exemplares e ter o vigor da contemporaneidade.
Descrevo também a importincia da presenca da esposa Nita na vida de Paulo
Freire: o quanto seu amor, seu cuidado e seu apoio permitiram revitalizar o co-
tidiano de Paulo, encorajar a escrita de importantes livros seus e, apds sua morte,

recuperar e publicar vérios de seus textos até ento inéditos.

Abstract

In this short essay I describe summarily what I have learned from my interaction
with Paulo Freire as a person and from his work: simplicity, coherence between
discourse and practice, radical commitment, contemporaneousness of thought
and work. I have learned which are the most important qualities of an educator,
if he/she wants to practice such exemplary virtues and be vigorously contempo-
rary. I describe, furthermore, the importance of the presence of his wife Nita in
his life: how much her love, care and support made it possible to revitalize Paulo’s
day-to-day life, to encourage writing new important books and, after his death, to
retrieve and publish several of his texts which were until then unpublished.

Alipio Casali. 2013. O que eu aprendi de minha interacdo com a pessoa e a obra de Paulo Freire e qual a importéncia de Nita
Freire na sua vida e obra, International Journal of Critical Pedagogy , vol. 5. no.1, pp. 25-32
© 2013 International Journal of Critical Pedagogy



26 | International Journal of Critical Pedagogy | Vol.5 No. 1,2013

O QUE EU APRENDI DA MINHA INTERACAO COM A PES-
SOA E A OBRA DE PAULO FREIRE

Otrago que eu considero mais notdvel na vida e obra de Paulo Freire ¢ a sua
visceral ligagdo, prazer e compromisso com a vida em geral e com a vida de
cada um e todos os seres humanos. Considerei esse compromisso sempre asso-
ciado a trés outras qualidades que nio consigo separar dele: a simplicidade no seu
modo de ser pessoal; a coeréncia entre seu discurso e sua pratica; a radicalidade
nos seus posicionamentos politico-pedagdgicos (Casali, 1998). Considero tais
tracos como qualidades éticas.

Sua simplicidade se mostrava em suas rotinas cotidianas e em seus relacio-
namentos com as pessoas a seu redor, principalmente as mais humildes: fossem
servicais, alunos ou cidadios desconhecidos. A todos dava a mesma atencio,
dispunha o mesmo cuidado, reconhecia o mesmo valor. Nisto, ademais, ele se
mostrava coerente entre tudo o que afirmava e tudo o que praticava.

Paulo Freire ja havia marcado definitivamente minha trajetéria profissional
desde que eu lera, em 1971, o seu Educagio como Pritica da Liberdade, obra essa
que levou-me imediatamente a seu outro texto - a Pedagogia do Oprimido. Nessas
duas obras encontrei, elevado ao plano de um principio pedagdgico teoricamente
bem fundamentado, aquilo que eu intuia como sendo o mais elementar da pratica
pedagégica: o didlogo entre educador e educando. Depois que conheci pessoal-
mente Paulo Freire em 1977 e, principalmente, depois que passamos a ter um
convivio profissional cotidiano na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
em 1989, essa influéncia se consolidou. Eu passei a ter, além de boas razoes ar-
gumentativas para pensar a educa¢do como uma acao dialégica, razdes ainda mel-
hores, de cardter testemunhal, para praticd-la. Paulo Freire nio apenas escrevera
substantivamente sobre o didlogo na educacio: ele préprio era, coerentemente,
um testemunho e um exemplo vivo, denso, integral, fulgurante, daquilo que es-
creveu. Esse convivio tornou-se uma experiéncia fundante em minha prética ped-
agbgica e em minha vida pessoal.

Sua obra de maturidade, que aqui ¢ tomada como sendo a principal referéncia
de sua identidade teérica e pritica — a Pedagogia da Autonomia, nio por acaso é
construida em torno de um eixo tnico propositivo: o ensinar. O livro é constitui-
do por trés capitulos, cada um contendo nove enunciados, todos iniciando com a
mesma expressio: ensinar exige. L evidente que nio se trata de falta de imaginacio
e sim de uma insisténcia sobre o ponto fundamental da agao educativa. O verbo
¢ forte: exigir. Trata-se de um imperativo, uma conditio sine qua non.

Vale lembrar que, na lingua original em que Freire escreveu a Pedagogia da
Autonomia, a lingua portuguesa, ensinar é uma palavra de origem latina que sig-
nifica “imprimir um signo, um sinal, uma marca’: in-signum, in-signare, em latim,
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resultou em 7n-segnare em italiano, en-seigner em francés, en-sinar em espanhol e
portugués. Na lingua inglesa é evidente a associagdo fonética entre teach e touch:
0 que remete 2 mesma ideia de se imprimir uma marca. Ensinar, na escola, é
cumprir uma tarefa complexa, que vai além da dimensao cognitiva. Do ponto
de vista dos individuos, implica em contribuir para a realizacio da sua vida desde
j4, enquanto sao preparados para a realizagio de sua vida adulta plena. Ensinar é
formar a pessoa, o profissional, o cidaddo. Por isso também o titulo de sua obra
inaugural é educagio como pritica da liberdade, e nao somente como sua formagio
para o futuro.

Se eu tiver que fazer um balanco critico do que Paulo Freire me ensinou e en-
sinou a tantos outros homens e mulheres com os quais de algum modo eu intera-
gi, eu reconheceria as seguintes marcas, todas elas radicalmente contemporaneas:

* aafirmagio positiva da dignidade inerente a vida dos milhées de exclui-
dos do mundo: e nunca a humanidade produziu sistematicamente tantas
vitimas de seu préprio sistema;

* a afirmagio do valor e da importincia estratégica da a¢do pedagdgica-
cultural-politica para esses excluidos como sujeitos em comunidade, para
agirem eles préprios na superacio de sua exclusdo e assim transformarem
o que os desumaniza: e nunca tal agio mostrou-se tio urgente e decisiva
para a superacio da exclusio e para a construgio de uma nova ordem
humana;

* aafirmacio do didlogo e da ética como as qualidades centrais nessa agao:
e nunca houve tio massivamente tanto desentendimento, autoritarismo
dissimulado e submissao da liberdade, assim como nunca o padrao de
conduta ética para o convivio humano esteve tdo ameagado de dissolugio
coletiva;

* a afirmagio das pessoas como subjetividades ancoradas por vinculos
afetivos, pessoais e culturais: e nunca as pessoas foram tio reduzidas a
unidades quantitativas de produgido e consumo.

Essa posicao freireana, radicalmente identificada com os problemas histérico-
culturais concretos, contemporaneos e mundiais, foi precisamente o que fez a sua
pedagogia, produzida inicialmente na clandestinidade e no exilio, alcancar a max-
ima universalidade, notoriedade e consagracio mundial. No Brasil, na América
Latina, na América do Norte, na Africa, Asia e Europa, o reconhecimento da
validade da prética pedagdgica freireana decorre dessa sua potentia cultural: analo-
gamente, os desafios sio os mesmos por toda parte, os “oprimidos” tém etnia,
cultura, lingua, nagao préprias, mas sao em qualquer parte exemplares de uma
similar miséria humana a ser superada: a da exclusio escolar, cultural, politica.
Trata-se de uma exemplaridade ética de valor universal.

Por isso Enrique Dussel (1998, p.423), uma das mais importantes expressoes
do pensamento critico contemporineo, no campo da ética e da politica, assim
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afirmou acerca de Freire: “Paulo Freire nao ¢ simplesmente um pedagogo, no
sentido especifico do termo, ¢ algo mais. E um educador da “consciéncia ético-
critica’ das vitimas: os oprimidos, os condenados da terra, em comunidade.”

O legado de Freire ¢ inesgotdvel e de valor inestimédvel para o mundo contem-
poréneo e futuro, pois a condi¢io atual do mundo globalizado em crise prenuncia
e exige mudangas radicais - econdmicas, politicas, sociais, sob risco de ultrapassar
seus limites de sustentabilidade. Exige-se um novo ensino, novas marcas impres-
sas nas novas e futuras geragdes. Os 900 milhdes de adultos analfabetos, as 130
milhdes de criangas nao escolarizadas, as 100 milhoes de criangas que abandonam
precocemente a escola (Delors, 1998, p. 22), sao alguns dos sintomas dramati-
cos. Nio haverd solugio para tal quadro que nio passe por processos pedagdgicos
apropriados. Nao haverd processo pedagdgico apropriado se nio se considerar a
intuigao freireana de se partir positivamente da vida e da cultura negada desses
oprimidos, para que eles sejam também sujeitos de sua libertagao e de seu desen-
volvimento.

A validade do discurso critico da comunidade de educandos oprimidos, ex-
cluidos, vitimas do sistema, na vida e na obra de Paulo Freire, encontra seu fun-
damento primeiro e tltimo na condigio de sua vida negada. Com efeito, a vida
¢ o fundamento primeiro e Gltimo de toda verdade, ¢ o valor mais universal, ¢ a
medida de legitimidade de todo pensamento e acdo, e por isso sua negagao é o
problema fundamental. A vida negada impde seu interesse inerente de ser, e de ser
mais e melhor. Antes de tudo, em sua materialidade fundante, ¢ isso faz ressaltar
que o problema humano realmente fundamental (radical) é a fome e, em dltima
instancia, a vida espiritual a ser desenvolvida no horizonte sempre tltimo de suas
possibilidades. A vida de que se trata, em Freire, ademais, ¢ a vida con-vivida, é
vida em comunidade. Quando iniciou seu programa de alfabetizagao de adultos,
tratava-se de uma comunidade de seres humanos privada do recurso bdsico de
acesso a vida social plena (a leitura e a escrita da palavra, elementos indispensdveis
para o usufruto dos bens coletivamente produzidos em sociedade); no final de sua
vida e agdo politica, quando dedicou-se a gestao do sistema publico de educagio
na cidade de Sao Paulo, tratava-se de uma comunidade complexa de con-cidadios
sem pleno direito a escola regular.

A comunidade de “vitimas” (Dussel, 1998) excluidas, na pedagogia freire-
ana, constr6i um consenso argumentativo mediante um processo sistemdtico de
didlogo radical, em condi¢io maximamente simétrica entre os participantes, em
que todos tém sua palavra para dizer de seu mundo, e nesse didlogo a partir de e
sobre sua prdtica, realizam a conscientiza¢io, que avan¢a como préxis de liberta-
¢ao mediada pela leitura e pela escrita do mundo. Esse processo de se partir radi-
calmente da vida negada das vitimas (os oprimidos) e de se chegar a uma praxis de
libertagao é um processo de realizagdo da ética.
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O pensamento ético critico de Freire se organiza no entrecruzamento de dois
eixos: o da radicalidade e o da totalidade. Radicalidade nao no sentido de sec-
tarismo e sim de empenho em buscar as raizes ou origens das coisas e da Histéria.
E o empenho de compreensio dos fendmenos por sua génese ou historicidade.
Totalidade, no sentido de empenho por compreender cada fendmeno, cada acon-
tecimento, cada processo, cada problema, dentro do conjunto de que faz parte,
supondo-se que todo acontecimento é parte de um todo, e que para compreender
a parte ¢é preciso compreender a totalidade da qual ela ¢ parte.

As Primeiras Palavras da Pedagogia do Oprimido j& demarcavam essa questio,
na oposi¢ao que Freire ali postula entre o sectarismo e o radicalismo. Ele apre-
senta, de partida, sua obra como sendo um ensaio e um trabalho “para homens
radicais” (Freire, 1968/1987, p. 21). Sejam eles cristdos ou marxistas, se nao
forem sectdrios, com posicoes fechadas e irracionais, poderao aceitar o didlogo
proposto pelo livro. A distingao ¢é clara:

e 0o sectarismo ¢é castrador, alienante, mitico, irracional, um obsticulo 2

emancipagao dos homens, incapaz de perceber a dinimica da realidade
(ou a percebe equivocadamente), domesticador do tempo e dos homens;
o sectarismo, seja de direita ou de esquerda, é sempre reaciondrio (p. 21-
24);

* a radicalizagdo ¢ criadora e libertadora, pela criticidade que a alimenta;
realiza a unidade dialética entre subjetividade e objetividade; inscreve-
se na realidade para, conhecendo-a melhor, melhor poder transformd-la;
enfrenta, ouve, desvela o mundo, encontra o povo, dialoga, compromete-
se; a radicalizacdo é propria do revoluciondrio.

Em consequéncia, conclui, a Pedagogia do Oprimido implica numa “tarefa
radical” (p. 21-25). A radicalidade, assim descrita por Freire, pertence a familia da
consciéncia, da coragem, do compromisso, da praxis, do enraizamento histérico e
da totalidade da condi¢io humana.

Propiciar a construgio da autonomia do educando ¢ a tarefa mais dificil e
mais radical do educador. E asua suprema obra ética. Para que isso seja possivel,
requer-se um conjunto de qualidades do educador, ademais de todas as virtudes
éticas e da autonomia que ele, evidentemente, deve realizar.

*  Integridade pessoal. Um educador que nio cuida de si nio sabe cuidar
do Outro. O cuidado de si, eticamente, significa cuidado com a prépria
sadde e a dignidade corporal, psiquica e afetiva. Ser coerente e digno.
Respeitar-se. Cultivar-se. Desenvolver qualidades intra-pessoais: investir
em si mesmo e na propria formagio e desenvolvimento pessoal. Cultivar
a bondade e a beleza. Cultivar a espiritualidade e as artes. Tratar de ser
feliz.

*  Olbar atento e a escuta sensivel. O aluno estd na escola sob cuidados
transferidos pela familia. O primeiro dever dos educadores com respeito
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a0 aluno ¢ o olhar atento e a escuta sensivel, para perceber a crianga e o
jovem como eles sdo, tanto quanto possivel, identificar suas demandas,
seus direitos, suas potencialidades.

Didlogo e a comunicagio, porque provocam positivamente os educandos
a dizerem de si, e de atribuirem por si mesmos significados e sentidos as
suas experiéncias na escola, definindo com mais precisio onde e como
necessitam de cuidados pedagdgicos.

Capacidade técnica de elaborar solugoes para os problemas identificados, e
implementd-las. Tendo observado, escutado, dialogado, o educador age
no sentido de solucionar o que ¢ equivocado ou insuficiente.

Clareza sobre o que é 0 bom, o reto, o justo. A boa, reta e justa intengio é
sempre uma condi¢do ética formal a priori de todo educador.

Clareza sobre o que ¢é factivel. O educador critico deve considerar todas
as condicoes de possibilidade de realizacao objetiva, material e formal,
empirica, técnica, econdmica, politica, cultural etc., levando em conta
as leis da natureza em geral e da natureza humana em particular (Dussel,
1998, p. 260).

Gestio sustentdvel de recursos e meios, pois é um imperativo ético que nada
se desperdice e tudo seja aproveitado maximamente para o fim de realizar
o bom ensino-aprendizagem.

Gestdo de crises e conﬂitos, pois as crises e conflitos sdo inevitdveis, dada a
imperfeicio humana e a impossibilidade de todos os interesses, direitos,
sentidos e gostos coincidirem.

Cultivo da esperanga: a aposta no futuro, a confianga nas possibilidades de
desenvolvimento pessoal e institucional, dos educadores, dos educandos
e da prépria Escola.

Compromisso com o futuro: compromisso (empenho e responsabilidade)
pessoal e profissional, com os direitos dos que virao.

Foi isso, essencialmente, que Paulo Freire me ensinou.

A IMPORTANCIA DE NITA FREIRE NA VIDA E OBRA DE

PAULO FREIRE

No dia da morte de Elza Freire, 24 de outubro de 1986, fui levar a Paulo meu
abrago amigo de solidariedade com sua dor pela perda da esposa e companheira.
Paulo me disse: “Isso é um desastre; nio sei se tenho como me reorganizar.” Sei

que minhas palavras de conforto pouco lhe serviram naquele momento.

Mas lembrei-me bem delas quando, dois anos depois, Paulo casou-se com

Nita e eu o via, novamente, radiante e em paz com a vida e com o amor. “Assumi
a decisao de viver”, declarou ele préprio ao Jornal da Universidade de Campinas
(Freire, 2006, p. 551).
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Para aqueles que tivemos o privilégio do convivio com Paulo e Nita, a dife-
renca que se fez na vida de Paulo apés seu encontro com Nita é reconhecidamente
imensa. Instalou-se um outro estilo de vida: mais aberto, mais descontraido, mais
alegre. Paulo mudou seu modo de se vestir e de se comportar. Safa mais de casa,
relacionava-se com mais frequéncia com amigos. Viajava mais, atendendo aos
inimeros convites que recebia, sobretudo de universidades, do Pais e do exterior.

Nio tenho ddvidas em associar essa revitalizagdo de Paulo Freire & sua dis-
posi¢io renovada também em escrever. Desde 1982 (A importincia do ato de ler)
Paulo Freire nao mais escrevera. Entretanto, ji casado com Nita, outro projeto
politico se apresentou a Paulo nesse periodo: o convite de Luiza Erundina, recém-
eleita prefeita da Cidade de Sao Paulo em novembro de 1988, pelo Partido dos
Trabalhadores, para que Paulo Freire assumisse a Secretaria Municipal de Educa-
¢ao da maior cidade da América Latina. Nao obstante seu projeto de retomar a
escrita de livros, Paulo aceitou o convite, assumindo um dos mais dificeis desafios
de sua vida profissional. Tendo sido eu também Secretdrio Municipal e a0 mesmo
tempo Chefe de Gabinete da Prefeita, no mesmo governo, no mesmo periodo,
pude acompanhar de perto as inovagdes que Paulo Freire introduzia no conceito
e na prética de se fazer politica publica voltada 2 democratizagio e a inclusio edu-
cacional num governo democrético e popular. Mais uma vez, como observador
privilegiado, vi Paulo Freire, com o apoio de sua competente equipe de governo,
colocar em movimento a pesada mdquina burocrdtica municipal de ensino. Nesse
periodo, mais uma vez, a presenca de Nita mostrou-se vital para Paulo, inclusive
quando “resgatava-o” em momentos criticos de elevada tensao politica e adminis-
trativa do Governo, para um lazer criativo e reanimador, num cinema, teatro ou
restaurante.

Paulo Freire ndo permaneceu no governo até o fim do mandato de Luiza
Erundina, e a mais forte razdo para isso foi, segundo ele préprio declarou, seu
projeto de retomada da escrita de livros. Foram vdrias obras que ele concluiu em
sequéncia: A Educagio na Cidade (1991), Pedagogia da Esperanga (1992), Politica
¢ Educacio (1993), Professora Sim, Tia Nao (1993), Cartas a Cristina (1994), A
Sombra desta Mangueira (1995); enfim, o Pedagogia da Autonomia (1996). Eu
nao saberia encontrar outra explicagdo para esse proficuo periodo da vida de Paulo
Freire sem associd-lo ao amor, ao apoio afetivo e ao apoio técnico de Nita Freire.
Apoio técnico, sim, pois Nita concluira seu doutorado em 1994, na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, e disponibilizou a seu marido sua competén-
cia académica (posso testemunhar isso por ter sido Orientador de sua Tese) na
organizagio de seus escritos e publicagao de livros.

Mas nio parou por ai o importante papel de Nita no processo de produgio
intelectual de Paulo Freire. Apds a morte de Paulo, em maio de 1997, Nita as-
sumiu como uma missao de cardter ético, histérico e pedagdgico, resgatar textos
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de Freire inéditos e organizd-los para publicacio. Foi assim que vieram a piblico
o Pedagogia da Indignagio (2000b), Pedagogia dos Sonhos Possiveis (2001) e Peda-
gogia da Tolerancia (2005).

E para culminar essa preciosa contribui¢io a divulgagao do pensamento e da
obra de Paulo Freire, Nita publicou em 2006 uma obra de referéncia duradou-
ra: a mais completa biografia acerca de seu marido, intitulada Paulo Freire: Uma
Histéria de Vida, cuja elaboracio tive o privilégio de acompanhar e cujo Prefdcio
tive a honra de redigir com Vera Barreto.

Por tudo isso, ndo temo parecer excessivo ao afirmar, conclusivamente, que a
obra de Paulo Freire nio teria alcancado a envergadura que alcangou se nao fosse
a presenga forte, instigadora, cuidadosa, amorosa e contributiva de Nita Freire em
sua vida.
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